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基于语料库的聋生汉语“是”字句偏误
分析

A Corpus-based Errors Study on the "Shi" Sentence by Deaf Students
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【摘要】目的　基于语料库对聋生“是”字句的偏误表现及偏误原因进行分析。方法　搜集语料库中67名义务教育阶段聋

生“是”字句语料，进行标注、统计分析。结果　聋生“是”字句的偏误类型为内部偏误（349/70.79%）>该用未用（72/14.60%）=

不该用而用（72/14.60%）；各学段“是”字句的使用频率从大到小依次为9年级>8年级>3～6年级>7年级；正确率从大到小为8

年级>7年级>3～6年级>9年级。结论　“是”字句特点的制约、聋生目的语知识不足、手语表达特点与汉语语法特点不同，是聋

生“是”字句偏误的影响因素。
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【Abstract】Objective Based on the corpus, this paper makes an analysis of errors and reasons in the "Shi" sentence of deaf 

students. Methods Collected the corpus of "Shi" sentences of 67 deaf students in compulsory education, and annotated, analyzed it. 

Results (1)The error types of "Shi" sentences of deaf students were: internal errors (349/70.79%)> should be used but not used (72/

14.60%) =should not be used but used(72/14.60%). (2) The frequency of using "Shi" sentences, from highest to lowest, was as 

follows: Grade 9>Grade 8>Grades 3-6>Grade 7. (3) The accuracy rate from high to low was Grade 8>Grade 7>Grade 3-6>Grade 9. 

Conclusion The factors that influence the errors of deaf students in "Shi" sentences include the restriction of the characteristics of 

the "Shi" sentence and the lack of knowledge of Chinese language. The characteristics of sign language are different from Chinese 

grammar.

【Key words】Deaf students; The "Shi" sentences; Error analysis; Corpus

“是”字句是“是”做谓语中心词的特殊动词谓语句，

按照主语和宾语的关系，可分为多种类型。“是”字句是聋

生使用率较高的句式，看似易掌握，但高年级依然存在较

多问题，值得深入探究。目前尚无义务教育阶段聋生

“是”字句的偏误研究。卢雪飞等［1］基于自建 5万字语料

库对手语为母语的高中聋生进行“是”字句偏误分析发

现，多“是”偏误＞“是”字句内部偏误＞缺“是”偏误；偏误

原因有“是”字句本身特点的制约、手语负迁移、听障生其

他语法掌握不佳影响、教材和教学方面不足；建议加强

“是”字句主宾语语义关系教学，教授自然手语和“是”字

句的转化规则，科学安排教学顺序，注意句式区分。该研

究语料数量较少，研究对象为高中聋生，且缺少不同年级

的分布研究。本文依据自建语料库，对北京市义务教育

阶段聋生“是”字句的类型与不同年级学生的差异、原因

进行分析，提出有针对性的教学建议。

1 对象和方法

1.1 研究对象

本文研究对象为2019～2020学年北京市聋校义务教

育段3～9年级学生共67人，不包括以汉语为第一语言的

聋生及兼有智力障碍的聋生，其中男生38人，女生29人。

1.2 研究工具

自建北京市义务教育阶段聋生汉语中介语语料库，

收录2019～2020学年度聋生自发产出的语料，包括日记、

作文共1319篇、12388句、264826字。
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1.3 研究方法

采用偏误分析方法进行语料标注、统计与分析。“是”

字句有广义和狭义之分，为使研究更为聚焦，本研究中的

“是”字句以动词“是”为谓语或谓语中心语构成的句子。

不包含“是……的”句（“我是冬天来的”“他是很厉害

的”）、“是”表示应答的句子（如“是，我知道”），语料分析

时剔除。

2 结果

2.1 聋生“是”字句的偏误类型

本研究中“是”字句共1259句，其中正确句766句，占

60.84%；偏误句493句，占39.16%。偏误类型所占比例从

高到底依次为内部偏误（349/70.79%）>该用未用（72/

14.60%）=不该用而用（72/14.60%）。

2.1.1 该用未用 共 72 句，包括“是”字残缺（71/

98.61%）和“是”字误用（1/1.39%）两种情况，如表 1。“是”

字残缺包括单纯缺“是”字（28/38.89%）、缺“是”同时有其

他偏误（43/59.72%）。“是”字误用有1句，将“是”字误用为

“有”字。例⑶表达的是归属义，“它们”是“动物”的一类，

应使用“是”字句，而不是“有”字句。

2.1.2 不该用而用 包括“是”字多余（61/84.72%）、

“是”字误用（11/15.28%）两种情况，如表 2。“是”字多余

包括动词谓语句中“是”字多余（35/48.61%）、形容词谓语

句中“是”字多余（12/16.67%）、“是”字句与“是……的”句

中“是”字多余（4/5.56%）和其他（10/13.89%）。其中，占比

最多的动词谓语句中“是”字多余。根据“是”字在句子中

的位置分为3种情况，宾语前“是”字多余（21句）、谓语前

“是”字多余（9句）、句首即主语前“是”字多余（5句）。例

（8）为“是”字句中的“是”字多余，表达的是“我的妹妹和

弟弟是老姑夫的儿子和女儿”，句首误加了“是”，同时缺

少必要定语，造成语义不明。例（10）为“序数词+是”表达

先后顺序，是手语的表达方式，相当于“先说”“再说”“然

后说”“最后说”。“是”字误用包括该用“有”误用为“是”（3

句）、该用一般动词误用为“是”字（7句）、该用介词误用为

“是”（1句）3种情况。

2.1.3 内部偏误 “是”字句内部偏误根据出现位置、性

质，分为句法成分偏误、语序偏误、词语偏误和杂糅4类，

如表 3。“是”字句句法成分偏误比例从高到低依次为主

语偏误（117/33.52%）>宾语偏误（89/25.5%）>定语偏误

（23/6.59%）=状语偏误（23/6.59%）。主语偏误包括主语及

中心语残缺（67句）；主语及中心语多余（6句）；“的”字短

语偏误（44句）。其中，主语残缺共 51句，主语应为代词

但缺失共23句。“的”字短语做主语的偏误有2种情况，一

是“的”字残缺，有40句，如（16）；二是“的”字短语内部句

序偏误，有4句，如（17），应为“我印象最深的是……”。

宾语偏误包括宾语及中心语残缺（62句）、宾语中心

语多余（4句）、“的”字短语偏误（8句）、宾语为小句相关偏

误（15句）。其中，例（20）应为“足球队的”，这里“的”是附

表1　“是”字该用未用偏误类型

一级偏误

该用未用

合计

二级偏误

“是”字残缺

71/98.61%

“是”字误用

1/1.39%

三级偏误

单纯缺“是”字

缺“是”字同时有其他偏误

该用“是”字误用为“有”字

例句

(1)她【】特别值得我们去尊敬的人。（缺“是”）

(2)三个奖状都【】第三名了。（缺“是”，多“了”）

(3)它们很可爱，有淘气的动物。

n（%）

28（38.89）

43（59.72）

1（1.39）

72（100.00）

表2　“是”字句不该用而用偏误类型

一级偏误

不该用而用

合计

二级偏误

“是”字多余

61/84.72%

“是”字误用

11/15.28%

三级偏误

动词谓语句中“是”字多余

形容词谓语句中“是”字多余

“是”字句、“是……的”句中

“是”字多余

其他

该用“有”字误用为“是”字

该用动词误用为“是”

该用“在”误用为“是”

例句

(4)到家了，我和妈去超市里饭店吃是是米线。

(5)我是是从六年级1班升到了初一2班了，又来了一位新的班主任。

(6)长大不多一些，是是我从懂事一点开始，我发现妈妈后背上留下

了很多的受了中伤……

(7)我作业不是是多，我可以写。

(8)老姑父来了，是是妹妹和弟弟是儿子和女儿。

(9)我们的生活就是是一定是灿烂美好的。

(10)我养过小狗、兔（错字）子 乌龟、鸭子。第一是小狗，小狗……

（一段）。第二是鸭子……（一段）

(11)他说：“对啊，老师告诉我，是是展览馆活动。”

(12)这一件事，是是妈妈对我的爱。（应为“体现了”）

(13)我的家乡就是是河南。（应为“在”）

n（%）

35（48.61）

12（16.67）

4（5.56)

10(13.89)

3(4.17)

7(9.72)

1(1.39)

72(100.00)
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在实词“足球队”后，以“的字短语”指称“足球队的队员”，

但缺失结构助词“的”。例（21）宾语为小句，应为“这是我

们表达对崔老师的依依不舍之情”。定语偏误仅有定语

内部成分残缺一种类型，如例（22）中“目的”缺失了定语，

导致语义交待不清。

状语偏误表现为“就、只、都”等副词的残缺或多余。

状语残缺有12句，如例（23）应加上“就”，表示加强肯定。

状语残缺中缺“就”的句子有9句。例（24）“都”多余，“都”

表示总括，而本句是描述主语中两者的关系，不是对二者

进行总括归类。语序偏误包括“是”字句多项定语的顺序

偏误（9/2.58%）、“是”位置偏误（6/1.72%）、状语顺序偏误

（7/2.01%）、“的”字顺序偏误（2/0.57%）。例（25）“一节”表

示数量限定性定语，“快乐”是描写性定语，递加关系定语

的排列顺序为限制性+数量词语+描写性。因此，此句应

为“真是一节快乐的网课”。例（26）应为“明天是我生

日”。例（27）是状语顺序偏误，应为“和老师或同学

交流”。

词语偏误按比例大小依次为助词偏误（64/18.34%）>

其他（31/8.88%）>介词偏误（11/3.15%）>方位词偏误（3/

0.86%）。助词偏误包括助词“的”偏误51句；助词“了”偏

误13句。其中，“的”字偏误包括句中结构助词“的”残缺

（35句）、助词“的”多余（14句）、助词“的”误用（2句）。介

词偏误中，介词残缺有 9句，介词多余有 2句。其他偏误

包括词性混淆（3句）、词与短语混用（19句），以及其他偏

误（9句）3种情况。杂糅偏误是指把 2种句式混合使用，

有2句。如例（38）把“难道还有人活着”和“是不是还有人

活着”两个句式混用。

表3　“是”字句内部偏误类型及分布

一级偏误

内部偏误

二级偏误

句法成分偏误

252/72.21%

语序偏误

24/6.88%

词语偏误

109/31.23%

杂糅

2/0.57%

三级偏误

主语偏误

117/33.52%

宾语偏误

89/25.50%

定语偏误

23/6.59%

状语偏误

23/6.59%

——

助词64/

18.34%

介词

11/3.15%
方位词

3/0.86%

其他

31/8.88%

四级偏误

主语或其中心语残缺

主语及中心语多余

“的”字短语偏误

宾语及中心语残缺

宾语中心语多余

“的”字短语偏误

宾语为小句的偏误

定语内部成分的残缺

状语残缺

状语多余

多项定语顺序

“是”（前置）

状语顺序

“的”字顺序

“的”偏误

“了”偏误

介词偏误

方位词偏误

词性

词与短语混用

其他

例句

(14)徐悲鸿是著名的画家，他的画，尤其是他画的马。

在全世界都很有名。同样【】也是一个爱国者。（缺“他”）

(15)手机的样子是一个长方体。（多“的样子”）

(16)我们去玩过山车，我害怕【】是过山车会不会掉下

来。（缺“的”）

(17)我的印象最深是：那天，路飞听到自己的哥哥要被

判刑。（“的”字顺序）

(18)陈老师是个非常温柔【】。（缺“的人”）

(19)今天是国庆节的日子。（多“的日子”）

(20)他们都是足球队（缺“的”）

(21)我们拿起礼物送给崔老师。这是我感到我们依依

不舍崔老师。

(22)（鸦片）在我们身边危害很大，不仅会毁我们的身

体，也会毁中国的。【】目的是为了让中国丧失战斗力。

(23)我们人类生活的星球只有一个，那【】是地球。

（缺“就”）

(24)东方曜和东方镜都是姐弟的关系。（多“都”）

(25)真是快乐的一节网课。

(26)明天是什么？是明天我过生日。

(27)我在学校开心的一件事是多交流老师或同学。

(28)这是我在家线上网课领悟到道理的。

(29)我们看【】电影是《重返十七岁》。（缺“的”）

(30)湖北、武汉的地区的人们正在想办法怎么把新型病

毒消灭。(多“的”)

(31)背着是《女子和她的母鸡》。（“着”应为“的”）

(32)现在已经是秋天【】。（缺“了”）

(33)7路跟以前的7路长车不一样，是用电动车。

(34)活动（地点）是在咖啡教室里。(多“里”)

(35)为什么输了，是不是原因你的技术不好？ （“原因”

应为“因为”）

(36)吃午饭是烤鸭。（“吃午饭”应为“午饭”）

(37)小乌龟现在长大了，三年级【】是小乌龟。（缺“时”）

(38)难道是不是还有人活着。

n(%)

67(19.20)

6(1.72)

44(12.61)

62(17.77)
4(1.15)
8(2.29)

15(4.30)

23(6.59)

12(3.44)

11(3.15)
9(2.58)
6(1.72)
7(2.01)
2(0.57)

51(14.61)

13(3.72)

11(3.15)

3(0.86)

3(0.86)

19(5.44)
9(2.58)

2(0.57)

注：比例=各类型的偏误数量/内部偏误句数（349）
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2.2 不同学段聋生“是”字句偏误分布

从表4可知，各学段“是”字句的使用频率依次为9年

级>8年级>3～6年级>7年级；正确率为 8年级>7年级>3

～6年级>9年级。9年级使用频率最高，但正确率最低，

与 3～6年级相当。从各学段的偏误类型比例看，各学段

均是内部偏误比例最高。3～6年级和7年级不该用而用

>该用未用；8年级和 9年级不该用而用<该用未用。可

见，“是”字句未随年级的增长掌握更好。

3 讨论

3.1 “是”字句特点的制约与聋生目的语知识不足的

影响

3.1.1 主、宾语关系严格。“是”字句最基本的语义类型

是表示等同与归类，此类型中主语和宾语应是同一或类

属关系。聋生汉语知识不足，抽象思维发展滞后、逻辑分

析发展迟缓［2］，对主宾语之间的同一、类属关系掌握较困

难。突出体现在主语中心语（20句）和宾语中心语（64句）

的残缺或多余，以致主宾不搭配的偏误。如例（18）：“陈

老师是个非常温柔【】”。助词偏误中动词+的+中心语结

构，缺“的”使定中结构变成了述宾结构，意义也发生了变

化，以致主宾不搭，有 21句。例（29）：“我们看【】电影是

《重返十七岁》”。名词与述宾短语混用偏误（19句）也造

成了主宾不搭，如例（36）。

3.1.2 能做主语、宾语的成分多种多样。能充当“是”

的主语、宾语多种多样，几乎一切实词、短语都可以［3］。其

中代词、“的”字短语做“是”字句主、宾语的句子较难习

得。代词的指别、称代作用对聋生来说是习得难点。听

障儿童在使用代词时易出现缺位与直称替代偏误［4］。因

缺少代词造成的主语偏误有23句，占“是”字句内部偏误

的6.59%。“的”字短语也较难习得。根据Chomsky标记性

和语言习得理论，核心规则是无标记的，受普遍语法制

约，易习得。外围规则是有标记的，不受普遍语法制约，

只能慢慢习得［5］。“的”字短语属于有标记，加之聋生手语

中“的”常被省略，是助词省略中占比最高的［6］，因此，对于

聋生很难习得。本研究“的”字短语做主语的偏误句共44

句，宾语偏误句8句，占“是”字句内部偏误的14.9%，其中

缺“的”偏误有48句。

在各年级偏误分布中，3～6年级、7年级该用未用少

于不该用而用，而 8、9年级则相反。进一步分析语料发

现，3～6年级和7年级该用未用句子的宾语结构简单，基

本为名词或名词短语；8、9年级该用未用偏误62句，其中

28句宾语较复杂，多为动词短语或小句。可能随年级的

增高，聋生表达的“是”字句复杂性增加，对其运用“是”字

句造成干扰。

3.1.3 句型结构多样。“是”字句下位句型较多，除了

“名/代/数/动+（副）是+名/代/数/体词短语/谓词短语”，还

有小句/短语+是+短语/小句等复杂句式。句型结构的复

杂是导致 9年级正确率低的重要原因。高年级学生输出

的句子结构更加复杂，如主+是+小句结构，本类偏误句共

15句，9年级有11句；状语偏误（共23句）9年级占比最高

（17/73.91%），可见，需要运用副词“就”“都”“只”等更准

确地表达语义情况在9年级的语句中更多，相应出现的偏

误也更多。说明9年级学生产出的“是”字句内容更丰富，

结构更复杂，但语言水平有待发展，因此，正确率降低。

3.1.4 功能相似句式彼此干扰。《现代汉语八百词》把

“是”字句分为等同、归类、表示特征或质料、存在、领有、

其他关系等［7］；《实用现代汉语语法》分为表示等同和归

类；描写（性格、特征等）、说明（时间、处所等）；存在；解

释、阐释等［3］。

“是”字句表示存在义时，和有字句有相似性；在表示

描写义时与形容词谓语句有相似性。“是”字句有表示描

写的功能，常在动词（短语）、形容词（短语）前表示描

写［3］。形容词谓语句的主要作用是描写人或事物的形状，

说明事物的变化［3］。两种特殊句式都有描写功能，因此，

在运用时易产生混淆。在“是”字句不该用而用的偏误

中，该用形容词谓语句误用为“是”字句的共12句，占该用

未用的16.67%。如例7：“我作业不是多”，此类句子可以

直接用形容词作谓语，不用“是”或其他动词［3］。

此外，在动词谓语句中误加“是”有35句，占48.61%；

应该用其他句式表达却用“是”字有10句，占13.89%。说

明准确掌握“是”字句或其他句式的不同对于聋生有一定

困难，也能解释3～6年级、7年级聋生不该用而用的偏误

表4　各学段聋生“是”字句的偏误分布

年级

3～6年级（48817）

7年级（65064）

8年级（51393）

9年级（75176）

正确句

101

142

199

323

偏误句

77

78

90

248

使用频次

174

214

267

531

使用频率

（%）

0.356

0.329

0.520

0.706

正确率

（%）

56.74

64.55

68.86

56.57

偏误情况

不该用而用

频次/频率（%）

14/0.029

19/0.029

12/0.023

27/0.036

该用未用

频次/频率（%）

4/0.008

6/0.009

22/0.043

40/0.053

内部偏误

频次/频率（%）

59/0.121

53/0.082

56/0.109

181/0.241

注：使用频次=正确句+不该用而用+内部偏误句；使用频率=使用频次/某年级输出的总字数
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比例远高于该用而用偏误（见表 4）现象。低中年级聋生

准确掌握不同句式的能力更低，3～6年级（0.029%）、7年

级（0.029%）不该用而用偏误的绝对比例高于 8年级，由

此可知，3～7年级聋生在句型的区辨使用上出现偏误较

多，以致不该用“是”字而用的偏误比例较高。

3.2 手语表达的特点与汉语语法特点不同

3.2.1 手语特殊的表达方式。手语中的人称代词、指

示代词和部分身体器官名词是用手势指点代替人物、事

物或位置。学界称为指示手势或指点手势［8］。手语交流

是面对面的，在语境中，手语常通过在空间位置上指点指

代交流主体。本研究发现，主语为代词的残缺有23句，此

类偏误与手语的表达方式有一定相关性。如语料库中主

语偏误句子“硕XX带我去如正方形的天桥，【】是过马路

专用人行通道。”此句中，“天桥”为前一句的宾语，也是后

句的叙述主体，因此，在打手语时，往往把前句的宾语作

为一个固定的空间位置，后句涉及该宾语时直接指向这

个空间位置，用指点手势替代汉语中的代词，反映到书面

语中，这个指示手势便被省略了。

3.2.2 手语中“是”的表达方式。手语本身有其独特的

特点，手势、表情、身体朝向、动作方向等都是手语的元

素，因此，手语交流中会运用非手控（表情、姿态等）、手势

的方向与运动、指示手势、空间布局等进行特殊表达。汉

语中需要用“是”的时候，手语却经常省略。例如，例（2）：

“三个奖状都【】第三名了”，手语的打法是：“三|奖状|（都）|

第三”。简单动词“是”、“有”省略最多，因为简单动词在

空间无迹可寻，体现了手语作为空间语的特色，反映出聋

人的认知特点以及对外部世界的描述方式［6］。手语对话

中往往没有判断动词“是”，但不影响交流者双方的沟通

与交流，如果受到手语影响，转写汉语时易导致“是”字残

缺。在该用未用中，缺“是”造成的偏误有 71 句，占

98.61%。其中，“手语优势”聋生产出的语料有 49句，可

见，手语对聋生在书面语中该用“是”而没用，有一定影

响。由此，也能解释在年级分布中，八、九年级学生出现

该用未用偏误比例较高的情况，与手语的表达方式有关。

8年级手语优势聋生产出的语料为 16句，占 72.72%；9年

级手语优势聋生的语料有28句，占70%。

另一方面，手语中经常用“是”这个手势。一般表示

认可别人的话语或行为，即更多表示肯定或起强调作用

时才使用手势“是”［5］。这里的“是”是手势的惯性使用，与

应该用“是”字句表示肯定的“是”不同。在对话中，手势

“是”常放在话语最后，对自己或他人描述的事实加以强

调，且以连续多次打“是”的手势表达。在动词谓语句中

“是”字多余偏误有 35句，占 48.61%。如例（5）：“我是从

六年级 1班升到了初一 2班了”，这个句子在手语对话中

的打法是：“我|六年级|升|初一2班|是（多次）”。访谈多位

手语和书面语娴熟的聋人教师，均表示这样的打法是聋

人的手语表达方式，但是其在书写时，会根据汉语的语法

规则不加“是”。学生因语言能力不足，在用汉语表达时

把在手语交流中表示确定、强调的“是”放在书面语的主、

谓之间，以致产生了不该用而用的偏误。可见，对手语和

汉语表达方式差异的掌握程度，也会影响聋生“是”字句

书面表达的准确性。

4 建议

4.1 结合“是”字句难点开展教学

本研究可知，聋生“是”字句的难点包括代词做主语

的句型结构，“的”字短语做主宾语的句型结构，形容词谓

语句与“是”字句的辨析等。基于偏误分析，建议在教学

中结合偏误类型实施教学，如通过教学使聋生明确表示

肯定、判断时要用“是”字句，若描写状态或变化时必须用

形容词谓语句。“是”字句主、宾语语义关系是等同或归类

时使用限制较严格，建议在教学中首先重视概念间类属

关系的阐释，发展聋生抽象思维，使聋生准确理解概念。

4.2 教授聋生汉语和手语中复杂的“是”

自然手语对聋生“是”字句习得有较大影响。自然手

语与汉语的语法特征与语序规则有差异，在教学中需指

导学生“是”字句的适用范围，手语表示判断、同一或类属

关系时，转化为书面汉语时一定要加“是”；而手语中表示

强调的“是”转译为书面汉语时，要有意识地去掉“是”。

（致谢：感谢学术顾问张宝林教授在语料库建设、语

法标注和论文撰写等方面给予的专业指导。）
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